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TÍTULO DE LA SECUENCIA DIDACTICA: Hey, I like your outfit! 

Profesora: María Saraí Fascinetto Dorantes 

Asignatura: Inglés I 

Propósito de la asignatura: “El alumno será capaz de describirse a sí mismo y a otros, además 
intercambiará, de forma sencilla, información sobre su familia, pertenencias y entorno 
inmediato, todo de manera oral y escrita” (ENCCH, 2016, p. 23). 

Unidad: 1. “Expresar preferencias y necesidades” 

Propósito de la Unidad: “Al finalizar la unidad, el alumno: Interactuará, de manera oral y escrita, 
para compartir información sobre lo que él y los demás tienen, les gusta, quieren y necesitan, 
en relación con actividades diversas” (p. 35). 

Aprendizaje: “3. [El alumno] Identifica y utiliza expresiones de manera oral y escrita, para 
referirse a lo que él y los demás tienen, les gusta, quieren y necesitan, en relación a objetos 
cotidianos” (p. 37). 

Contenidos: 
3a. CONCEPTUAL: Componentes lingüísticos: Léxico: • Ropa y accesorios. • Adjetivos 

calificativos para describir la calidad, el color y la talla de la ropa. Gramática: • Adjetivos y 

pronombres demostrativos. • Frases nominales. • Verbos en presente simple en todas 

sus formas: like, hate, want, need y have. 

3b. PROCEDIMENTAL: Componentes pragmáticos: Actos de habla/Funciones comunicativas: 

• Expresar deseos, necesidades y gustos. Dominio del discurso: • Enlazar oraciones con 

and, but, or. • Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos específicos. • Aplicar 

escucha global y selectiva: tema general y datos específicos. Fonética: • Pronunciar con 

suficiente claridad: these–those→ /z/; this→ /s/. 

3c. ACTITUDINAL: Componentes sociolingüísticos/Habilidades generales: • Utilizar estrategia 

de vocabulario: redes semánticas. • Mostrar respeto a la expresión de gustos y 

necesidades de otros. • Respetar la ejecución propia y de otros (p. 37). 

 

En negritas se indica la temática nueva. Es imprescindible incluir los tres tipos de contenidos 

por sumar a la formación integral del alumnado. 

Tiempo didáctico: dos sesiones y media (cinco horas) más el estudio independiente y el trabajo 
autónomo. 

FASE DE INICIO 

Tarea puente: el alumnado intercambia su red semántica de la unidad 3 (anexo 1). 
Propósitos: repasar el léxico para generar confianza durante la secuencia didáctica, vincular 
los aprendizajes al interior de la unidad y favorecer el aprendizaje social según Vygotsky. Se 
prepara el clima de aprendizaje sin que necesariamente sea durante la primera sesión de la 
secuencia, propiamente dicha. 
Evaluación: reporte individual sobre el intercambio, con énfasis en el ejercicio de la honestidad. 
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Sesión 1 
Actividad: tras conocer el nombre de la unidad, su propósito y el aprendizaje meta, las y los 
alumnos responden en español ¿Cómo mostramos respeto a los demás cuando expresan sus 
gustos y necesidades? Con apoyo del profesor, construyen un esquema en inglés (anexo 2). 
Propósitos: explorar los conocimientos actitudinales previos, fomentar la introspección de 
actitudes y continuar con la conformación gradual de una comunidad de aprendizaje.  
Además y en atención a la definición institucional, esta secuencia didáctica atiende un solo 
aprendizaje por medio de las tres fases: inicio, desarrollo y síntesis (CCH, 2020), donde la 
primera explora y diagnostica la manifestación del respeto a la expresión de gustos y 
necesidades de los demás como contenido actitudinal nuevo, a manera de apertura del tema, 
lo cual toma lugar por secuencia, no por sesión de acuerdo con Díaz Barriga (2013). Se 
apuesta con la conformación de una comunidad de aprendizaje, la cual posee, según Visser 
(2000) “[…] una visión y una disposición de aprender. Está dispuesta a interactuar 
constructivamente con su ambiente, en consecuencia, es una comunidad abierta” y, en las 
palabras de Molina (2005), se trata de “trabajo conjunto, autónomo e interdependiente de un 
grupo de personas unidas por intereses e ideales comunes, quienes organizados establecen 
compromisos de aprendizaje compartido”.  
Evaluación: preguntas divergentes o abiertas. 

Actividad: el estudiantado menciona o escribe en el chat un evento real al que le agradaría 
asistir próximamente y describe grosso modo el atuendo que le gustaría lucir (anexo 3). 
Propósitos: despertar el interés para involucrarse en la actividad, favorecer el aprendizaje 

significativo y reciclar conocimientos previos sobre frases nominales. La fase de inicio 

brinda un contexto para el aprendizaje meta, alrededor de la ropa, tema de interés para 
muchas y muchos adolescentes. Díaz Barriga (2003) establece que “si el docente logra pedir 
que trabajen con un problema de la realidad […] que parta de interrogantes significativas para 
los alumnos, éstos reaccionarán trayendo a su pensamiento diversas informaciones que ya 
poseen, sea por su formación escolar previa, sea por su experiencia cotidiana” (p. 3); por lo 
tanto, se apela a la realidad para hacer del aprendizaje una experiencia “significativa, con 
sentido y aplicabilidad” donde las situaciones simuladas tengan una actividad social y una 
relevancia cultural altas, debido, principalmente y según, Caicedo (2015), por estar el 
estudiantado directamente involucrado (p. 152). 
Evaluación: participación libre sin corrección directa en las aportaciones escritas sino sólo 
modelar la pronunciación correcta en caso de fonemas ajenos. 

FASE DE DESARROLLO 

Actividad: el alumnado escucha en el Portal Académico audios de chicos expresando gustos, 
necesidades, deseos y pertenencias respecto de ropa, accesorios y objetos personales (anexo 
4). 
Propósitos: acercar al estudiantado a la expresión de gustos, deseos y necesidades y 
contextualizar la presentación de los conectores but, and, or. Burns y Richards (2009 en Ávila, 
2015) invitan a ofrecer al estudiantado situaciones que desafíen sus conocimientos previos. 
Evaluación: retroalimentación brindada por el mismo Portal Académico y supervisión del 
profesor. 
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Actividad: las y los estudiantes leen y escuchan los ejemplos de enunciados afirmativos y 
negativos con like, need, want y have dentro del Portal Académico; después, participan para 
explicar claramente cómo afirmar y negar, con especial atención a la tercera persona del 
singular. De forma coral y con el apoyo de los estímulos auditivos disponibles, el alumnado 
practica la pronunciación (anexo 5). 
Propósitos: explorar los conocimientos previos sobre afirmar y negar en presente simple con 
los verbos like, love, want, need, hate y have; hacer al estudiantado partícipe en la construcción 
de su propio aprendizaje sin delegar únicamente al profesor esa responsabilidad. 
Evaluación: participación individual y grupal. 

Actividad: en equipos pequeños, el alumnado practica la expresión de deseos, necesidades, 
etc. en afirmación y negación con los audios del Portal Académico para después tomar turnos 
para jugar en Mobbyt seleccionando la opción correcta según contexto textual y visual, primero 
en equipos y luego en plenaria para revisar respuestas y aclarar dudas (anexo 6). 
Propósitos: bajar la ansiedad a través del juego y de la participación en equipos pequeños, 
reciclar frases nominales, practicar el presente simple con marcado énfasis en la tercera 
persona singular. Se busca fomentar el aprendizaje social y la Zona de Desarrollo Próximo de 
Vygotsky por medio de la intervención de sus pares ya que hubo trabajo colaborativo así como 
el individual, el cual se procuró que fuera lúdico y sencillo. 
Evaluación: aciertos y desaciertos de opción múltiple según se programó el juego y monitoreo 
del profesor en su visita a las salas. 

Actividad: de nuevo en plenaria, las y los alumnos describen las imágenes del Portal 
Académico leyendo juntos los ejemplos y enfatizando la función de los conectores, resaltados 
en rojo (anexo 7). 
Propósitos: focalizar la atención en los conectores de adición, contraste y disyuntivo. El papel 
de la lengua materna para determinar su función es una opción en este caso. De acuerdo con 
Díaz-Barriga (2003), las actividades de la fase de desarrollo “[…] tienen la finalidad de que el 
estudiante interaccione con una nueva información. Afirmamos que hay interacción porque el 
estudiante cuenta con una serie de conocimientos previos —en mayor o menor medida 
adecuados y/o suficientes— sobre un tema, a partir de los cuáles le puede dar sentido y 
significado a una información. Para significar esa información se requiere lograr colocar en 
interacción: la información previa, la nueva información y hasta donde sea posible un referente 
contextual que ayude a darle sentido actual”. Y tal contexto lo brindan las creativas imágenes 
del Portal Académico. 
Evaluación: preguntas convergentes o cerradas. 

Estudio independiente: Las y los estudiantes resuelven las actividades de práctica de los 
conectores en el Portal Académico (anexo 8) y autoevalúan sus valores y actitudes ante la 
expresión de gustos, deseos y necesidades de los demás en cuanto a ropa y accesorios, con 
apoyo de una escala Likert, producto del organizador gráfico creado colaborativamente al inicio 
de la sesión 1 (anexo 9). 
Propósitos: favorecer la autonomía en el aprendizaje; introducir el aprovechamiento de objetos 
de aprendizaje del Portal Académico del CCH; promover el estudio independiente; fomentar 
aprender a ser a través de la reflexión del estado actual de sus actitudes con el apoyo de un 
instrumento cuyo contenido le es ya familiar; y consolidar la comprensión y uso de los 
conectores and, but, or. Resulta relevante regresar las actividades retroalimentadas, revisadas 
o evaluadas lo antes posible, con el fin de dar continuidad al papel activo del estudiantado en 
clase y hacer efectivo el concepto de clase-taller (CCH, 1996, p. 42), 
Evaluación: captura de pantalla de la retroalimentación automática del Portal Académico al 
practicar los conectores y confirmación de correcto y completo llenado de la escala Likert. 



                         SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

4 

 

Sesión 2 
Actividad: tras la atención a las dudas derivadas del estudio independiente, las y los 
estudiantes completan enunciados con and, but, or dependiendo del contexto disponible; 
primero en equipos pequeños y posteriormente en plenaria para resolver dudas (anexo 10). 
Propósitos: consolidar la comprensión y el uso de los conectores, favorecer el desarrollo de la 
expresión oral y la identificación de marcadores del discurso en la lectura. 
Evaluación: monitoreo dentro de las salas y corrección grupal en plenaria, especialmente 
sobre la función de cada conector. 

Actividad: en plenaria, el estudiantado participa individualmente para consolidar la expresión 
de gustos, preferencias, necesidades y deseos tanto en afirmación como negación (anexo 11). 
Propósitos: brindar oportunidades de práctica, favorecer la coevaluación y fomentar el 
aprovechamiento del Portal Académico. 
Evaluación: retroalimentación entre pares antes de activar la retroalimentación incluida en el 
Portal Académico. 

Actividad: el grupo observa y escucha con atención un video sobre la adecuada pronunciación 
y diferenciación entre dos adjetivos o pronombres demostrativos: this/these; después, 
compararon las palabras con apoyo de las imágenes del Portal Académico, de la sección de 
los conectores específicamente (anexo 12).  
Propósitos: brindar un claro modelo de pronunciación y articulación que ayude a diferenciar la 
modalidad sonora y sorda del sonido sibilante, la primera con la vocal larga y la segunda, con 
la corta; vincular temática nueva con imágenes ya conocidas por el alumnado. 
Evaluación: pronunciación diferenciada de ambas palabras por estudiantes voluntarios. 

Actividad: las y los estudiantes leen breves descripciones de atuendos para relacionarlas con 
su respectiva imagen, primero en equipos pequeños y luego en plenaria (anexo 13). 
Propósito: regresar la atención del alumno de nuevo a la ropa y accesorios. 
Evaluación: monitoreo y retroalimentación en la pronunciación, sobre todo en las salas. 

FASE DE SÍNTESIS 

Trabajo autónomo: las y los alumnos consideran el evento de su interés mencionado en la 
primera sesión y el atuendo de su elección, y redactan uno o dos párrafos breves sobre el 
proceso de selección de su ropa y accesorios para asistir, tomando en cuenta lo que tienen, 
quieren, desean y necesitan o no (anexo 14). Simultáneamente, autoevalúan su proceso de 
redacción y el texto final con el apoyo de una lista de cotejo (anexo 15). 
Propósitos: hacer el aprendizaje significativo apelando a situaciones de su interés. Se busca 
considerar al alumnado como agente social que realiza tareas para satisfacer sus necesidades 
(ENCCH, 2016, p. 10). La fase de síntesis plantea la integración de lo realizado en las fases 
anteriores y busca la culminación de la secuencia al llevar a las y a los estudiantes a la 
expresión, primero escrita, luego oral, de sus deseos, necesidades, gustos y pertenencias de 
ropa y accesorios torno a un evento real. 
Evaluación: entrega en la plataforma Teams, confirmación de llenado y completo del formato 
de autoevaluación, retroalimentación global del texto con una clave de colores. También hubo 
solución de dudas por medio del chat privado y el foro respectivo. 

Actividad: El estudiantado presenta oralmente su  texto al grupo, con cámara encendida de 
manera opcional mientras los demás muestran respeto al escuchar a su compañero o 
compañera expresar sus gustos, deseos, preferencias y necesidades (anexo 16).  



                         SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

5 

 

Propósitos: desarrollar la expresión oral, orillarlos a ganar confianza en sí mismos y generar 
una oportunidad para poner en juego el contenido actitudinal nuevo. Díaz Barriga (2003) afirma 
que las actividades de cierre buscan la integración del trabajo académico realizado dentro y 
fuera del aula, evidenciando así la reestructura de pensamiento de lo que sabía con lo que 
aprendió con sus pares.  
Evaluación: retroalimentación oral tras las presentaciones y lista de cotejo adaptada a la 
expresión oral (anexo 17). 

Actividad: las y los estudiantes comparten en un foro grupal si identificaron algún cambio en 
su manera de mostrar respeto a la expresión de gustos y necesidades de otros respecto de la 
ropa y accesorios (anexo 18).  
Propósitos: desarrollar el pensamiento de la mano con la expresión escrita, aprender a ser y a 
convivir en armonía con los demás al reflexionar sobre el aprendizaje o las modificaciones 
producto de la acción. Freire (2006, pp. 23-24) nos invita dotar al alumnado de oportunidades 
para una reflexión crítica en un contexto como la clase-taller, considerado “un espacio de 
permanente construcción” donde el centro es el alumno en lo individual y en lo colectivo 
(ENCCH, 2016, p. 16). 
Evaluación: lectura de sus aportaciones y registro de ellas, monitoreo de una interacción 
respetuosa entre ellos. 

 

 

 

 

Evidencias de aprendizaje 

Anexo 1 
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Anexo 11 
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Anexo 14 

 

Clave 
 

Corregir 
 

Eliminar 
 

Agregar 
 

Comentario 

 
Anexo 15 
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Anexo 16 
Enlace para la presentación oral del alumno Édgar Castro: Inglés I_B.mp4 

 
 
Anexo 17 

 
 
Anexo 18 

 

https://correocchunam-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/sarai_fascinetto_cch_unam_mx/EePQpDLZ_MtMuC7X5pFA9FQBQsvuiP7p4ma-yzrOK8rWBw?e=clWFRH
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Explicación de cómo la Secuencia Didáctica contribuye a que los alumnos alcancen el aprendizaje 
seleccionado 

Esta propuesta conduce al estudiantado por tres fases establecidas por la institución: inicio, desarrollo y 
síntesis., claramente definidas y con creciente grado de dificultad. La primera sirve de exploración y 
diagnóstico del respeto a la expresión de  gustos y necesidades de los demás como contenido actitudinal 
nuevo, y ubica al alumnado en el contexto del aprendizaje meta y en el tema de selección de ropa para un 
evento de su elección lo cual fue de su interés como adolescentes; además, activa su conocimiento léxico 
previo aprovechando los objetos de aprendizaje disponibles en el Portal Académico del Colegio.  
La segunda fase orienta al estudiantado en su primer contacto con contenido conceptual en lo relativo a 
adjetivos y pronombres demostrativos y verbos específicos en presente simple; asimismo, brinda 
oportunidades para acercarlo al contenido procedimental en lo tocante tanto a expresar deseos, necesidades, 
gustos, como a enlazar oraciones con los conectores and, or y but, así como a pronunciar these y this 
claramente, con la modalidad sonora y sorda del sonido sibilante, y con la vocal larga y la corta, 
respectivamente. La tercer fase culminó la secuencia llevando a los a estudiantes a la expresión, primero 
escrita, luego oral, de sus deseos, necesidades, gustos y pertenencias de ropa y accesorios torno a un evento 
real de su interés; al final, la secuencia concluye con la reflexión retrospectiva del estudiantado sobre el 
respeto brindado a los demás. 

Análisis de la Secuencia Didáctica 

La secuencia fomenta la introspección de actitudes sobre la manifestación del respeto ante la expresión de 
los gustos de los demás, así como la adquisición de conocimientos y habilidades al expresar los propios. 
Asimismo, esta propuesta favorece el trabajo colaborativo así como el individual, el cual se procura que sea 
lúdico y sencillo. Sin embargo, al ser el primer acercamiento del alumnado al presente simple de verbos 
estáticos, quizá hizo falta más trabajo de parte del alumno para la diferenciación del uso del verbo to be. A 
pesar de que hace falta que el alumnado tome más notas en su cuaderno y muestre evidencia de ello, se 
puede afirmar que la presente secuencia didáctica es efectiva al llevar al estudiantado a alcanzar el 
aprendizaje 3 de la unidad 4, que dice así: “[El alumno] Identifica y utiliza expresiones de manera oral y escrita, 
para referirse a lo que él y los demás tienen, les gusta, quieren y necesitan, en relación a objetos cotidianos” 
(ENCCH, 2016, p. 37) ya que logra que aquel integre los conocimientos, habilidades y actitudes contemplados 
en el Programa de Estudio de Inglés II. Sin duda, esta secuencia didáctica podría ser retomada, mejorada y 
adaptada a nuevos grupos.  
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