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TÍTULO DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA: 
Freshman Student  

Profesora: Martha Eugenia Castillo Cervantes 
La profesora cuenta con maestría en Educación, licenciatura en Enseñanza de Inglés en la 
UNAM y más de 8 diplomados. Ha dirigido o participado en grupos de trabajo, seminarios 
institucionales, proyectos INFOCAB y PAPIME para el diseño y la elaboración de diversos 
materiales que promueven el proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés, como guías de 
estudio para estudiantes, paquetes didácticos, programas operativos, programas de cómputo, 
videos educativos, paquetes de actividades lúdicas, estrategias didácticas, y otros materiales, 
entre los que destaca la Guía para el Profesor: Orientaciones para el desarrollo del curso de 
Inglés I (Programa 2016). 
De igual forma, ha sido coautora de cursos en línea para las asignaturas de Inglés I-IV, del 
libro Read and find out y de diversas publicaciones. 
Finalmente, ha diseñado e impartido más de 10 cursos y diplomados para profesores, ha sido 
sinodal en exámenes de grado y ha dado ponencias en diversos congresos. 

Asignatura: Inglés II  

Propósito de la asignatura: El alumno será capaz de intercambiar información básica sobre 
su entorno, sus actividades cotidianas y en progreso, así como sobre sus habilidades, gustos 
y necesidades y las de otros (ENCCH, 2016, p.39). 

Unidad: 2 DESCRIBIR Y LOCALIZAR LUGARES EN LA COMUNIDAD 

Propósito de la Unidad: Al finalizar la unidad el alumno será capaz de intercambiar 
información sobre lugares de su comunidad e instrucciones para llegar a ellos (ENCCH, 2016, 
pág. 43). 

Aprendizaje: 4 Intercambia información sobre indicaciones para llegar a lugares determinados 
en su comunidad, en forma oral y escrita (ENCCH, 2016, pág. 45). 

CONTENIDOS 
Declarativos:  

Léxico:  

• Medios de transporte, lugares públicos y de servicio en el vecindario/ciudad. Simbología 
y señalizaciones en mapas de zonas urbanas. Marcadores de secuencia: first, next, 
then.  

• Frases para indicar dirección: How can I get...? How do I get...? Where is....? 
Preposiciones de lugar como: go straight, turn right, go down.  

Gramática:  

• Verbos en presente simple have, want, need, like, to be. Imperativos. There is/There are.  
Procedimentales:  

Actos de habla/Funciones comunicativas: 

• Seguir direcciones para llegar a un lugar. Pedir y dar instrucciones para llegar a 
un lugar determinado.  

Dominio del discurso:  

• Enlazar oraciones con: first, next, then.  
Fonética: 
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• Dar la entonación ascendente y descendente en preguntas de forma adecuada.  
Actitudinales: 

• Dirigir la atención a expresiones de cortesía al solicitar direcciones.  

• Automonitorear la ejecución oral y escrita.  

• Aplicar estrategias de repetición para clarificar.  

• Usar expresiones de cortesía para solicitar, proporcionar instrucciones de cómo llegar a 
un lugar.  

Tiempo didáctico: Tres sesiones de dos horas con actividades sincrónicas y asincrónicas. 

FASE DE INICIO 

ACTIVACIÓN DE CONOCIMIENTOS PREVIOS Y EVALAUCACIÓN DIAGNÓSTICA 
  
En primera instancia se explicó el propósito de la unidad, así como el aprendizaje objeto. 
Durante esta fase inicial se activaron los conocimientos previos de los alumnos (aprendizaje 
2: ubicación de lugares; y aprendizaje 3: identificación y expresión de indicaciones para llegar 
a un lugar) por medio de varias actividades.  
 

Actividad:  
Actividad lúdica.  
Los alumnos ven el video Places Around Town – Vocabulary Game que muestra claves sobre 
lugares en la ciudad. Los estudiantes deben adivinar el lugar antes de que se den todas las 
pistas y gana el alumno que reconoce el lugar con el menor número de pistas. 
Propósito de la actividad:  
Esta primera actividad tiene el propósito de recordar vocabulario sobre la ciudad. En la fase 
inicial, el aprendizaje significativo parte de los conocimientos previos de los alumnos (Ausubel, 
1983). De igual forma, las actividades lúdicas propician el aumento de conexiones neuronales 
para mejorar la memoria a largo plazo (Manzano & Pickering 2005).  
Evaluación:  
La profesora conduce la actividad y evalúa las respuestas de los estudiantes, mismas que 
sirven como evaluación diagnóstica y punto de partida para los nuevos aprendizajes. 

Actividad: 
Listening – Places in Town 
Los alumnos únicamente escuchan el video Places in town and prepositions of place y ponen 
atención a las indicaciones sobre la ubicación de diversos lugares en una ciudad. 
Posteriormente reciben un mapa de dicha ciudad, dirigen su atención a escuchar la ubicación 
de los lugares que faltan y anotan el lugar correspondiente en los espacios vacíos del mapa. 
Los estudiantes intercambian mapas (o ellos mismos) y ven el video para comprobar las 
coincidencias de ubicación de los lugares descritos. 
Propósito de la actividad: 
La segunda actividad tiene como propósito recordar las indicaciones sobre la localización de 
lugares, además de las preposiciones de lugar. Esta actividad también funciona como 
activación de conocimientos previos y sirve como puente para los nuevos aprendizajes (Ausbel 
1983). Otro propósito de esta actividad es poner en práctica la comprensión auditiva, habilidad 
fundamental para que la comunicación se produzca (Brown, 2011). 
Evaluación:  
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Se evalúa la comprensión auditiva, la escucha selectiva, y los conocimeitnos declarativos y 
actitudinales. La profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa y 
retroalimenta las respuestas de los estudiantes, mismas que sirven como evaluación 
diagnóstica y punto de partida para los nuevos aprendizajes. 

Actividad: 
Graphic Organizer  
Los alumnos buscan videos sobre indicaciones para llegar a diferentes lugares en la ciudad, y 
hacen una lista o un organizador gráfico con las expresiones utilizadas y su imagen respectiva. 
(existencia, localización, preposiciones de lugar y movimiento)  
Propósito de la actividad: 
Recordar las indicaciones e instrucciones para llegar a un lugar determinado. La creación de 
estos organizadores les ayuda a tener una comprensión lógica de la información, además por 
su simplicidad facilita la asociación de temas y subtemas (Zamora y Araya, 2013). Por otro 
lado, para la visión constructivista aprendemos al elaborar representaciones personales desde 
los conocimientos, los intereses y las experiencias previas (Alvite, 2004, p. 102; Agra, et al., 
2019, p. 248). 
Evaluación:  
La profesora explica la actividad, resuelve dudas, retroalimenta y evalúa los productos 
entregados por los estudiantes, mismos que sirven como evaluación diagnóstica y punto de 
partida para los nuevos aprendizajes.  
Estas actividades permitirán evaluar el nivel de los alumnos y corregir deficiencias o posibles 
errores antes de comenzar con el nuevo aprendizaje. 

Actividad: 
Explicación de las tareas finales 
Diálogo con un turista sobre cómo llegar a determinado lugar en el Centro Histórico de la 
Ciudad de México (interacción oral); y ayudar a un alumno de recién ingreso al CCH a llegar a 
un lugar determinado a partir de un problema específico (interacción escrita).  
Propósito de la actividad: 
El propósito de esta actividad es que los alumnos visualicen el objetivo de la secuencia 
didáctica y la misma tenga sentido para ellos. Estas tareas tienen un propósito, resolver un 
problema o una necesidad, se centran en la función comunicativa y tienen gran similitud con 
su realidad (Desai, 2015; Robles, 2017). 
Evaluación:  
La profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas y retroalimenta, la evaluación 
será al final de la secuencia didáctica.  

FASE DE DESARROLLO 

NUEVO APRENDIZAJE Y EVALAUCIÓN FORMATIVA 
 
La fase de desarrollo tiene un orden lógico, secuencial, gradual que facilita la adquisición de 
los nuevos aprendizajes. Por tal motivo las habilidades de recepción como la comprensión 
escrita y la comprensión oral anteceden a la producción oral y a la producción escrita (Córdoba, 
Keith y Salas, 2005). Para habilitar la producción se comienza con una práctica mecanizada 
para posteriormente dar pié a una producción más natural y similar a la comunicación real. 
 
Mecanización o sistematización 
Actividad: 



                         SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

4 

 

Reading 
Los estudiantes realizan una actividad de comprensión de lectura para obtener el tema general 
y datos específicos (Reading) del texto: Is this the way to the festival? El tema es sobre una 
conversación para llegar a un festival, con actividades de prelectura, lectura y poslectura. 
Propósito de la actividad: 
La comprensión escrita es una de las habilidades más importantes en la enseñanza de los 
idiomas, porque a través de ella se adquieren los modelos discursivos. Con esta actividad los 
alumnos obtienen el estímulo lingüísico input sobre las estructuras y vocabulario relacionados 
con la interacción para pedir y dar información sobre cómo llegar a determinado lugar. La 
actividad tiene sus tres etapas de lectura para facilitar la comprensión del texto (Barnett, 1989). 
Los alumnos reciclan las estrategias de comprensión escrita para lectura de ojeada, selectiva 
y de búsqueda.  
Evaluación: 
La profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa y retroalimenta. La 
evaluación se da al obtener las respuéstas del ejercicio y al brindar la retroalimentación 
(evaluación formativa). La evaluación también puede servir para reorganizar la secuencia 
didáctica. 

Actividad: 
Listening 
Los alumnos realizan algunas actividades de comprensión auditiva para obtener el tema 
general y datos específicos (Listening) de un texto oral sobre cómo llegar a la prepa 6. En este 
se menciona la localización de lugares a su alrededor, su descripción y se dan las indicaciones 
de cómo llegar a ciertos lugares cercanos. La actividad incluye secciones de preescucha, 
durante la escucha y posterior a la escucha. 
Propósito de la actividad: 
La comprensión auditiva es otra habilidad de recepción de la lengua. Algunos autores como 
Behiels (2010) reconocen la importancia de desarrollar las habilidades de comprensión 
auditiva cuando el interlocutor sólo se escucha. Con esta actividad los alumnos obtienen el 
esímulo ligüístico (input) sobre las estructuras, pronunciación, y entonación relacionadas con 
la interacción para pedir y dar información sobre cómo llegar a determinado lugar. Los alumnos 
reciclan las estrategias de comprensión oral para la escucha global y selectiva (ENCCH, 2016).  
Evaluación: 
La profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa y retroalimenta. La 
evaluación formativa se da al obtener las respuéstas de la actividad y al brindar la 
retroalimentación. La evaluación también puede servir para reorganizar la secuencia didáctica. 

Actividad: 
Pronunciation and intonation 
Posteriormente, los alumnos ven diversos videos en donde se da la interacción para llegar a 
lugares determinados en la comunidad y resuelven preguntas de comprensión oral. Los 
alumnos aprenden diversas formas de solicitar y dar direcciones, así como para pedir 
aclaración. How can I get...? How do I get...?, Where is....? 
Los estudiantes fijan su atención en la pronunciación, el acento y la entonación de las frases 
y pregunas durante la interacción. 
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Propósito de la actividad: 
Las actividades comunicativas sirven para que los alumnos aprendan frases para solicitar y 
dar direcciones. Algunos videos ayudan a dirigir la atención a expresiones de cortesía y 
expresiones para clarificar el mensaje Did you say…? Can you repeat, please? …please, 
thanks, no problem, etc. Otros videos son utilizados para modelar la entonación ascendente y 
descendente (Listening and Speaking) de preguntas de información y preguntas de si/no. El 
acento, el ritmo, y la entonación, son características importantes en la pronunciación del inglés 
ya que facilitan la transmisión del mensaje (Brown, 2007). 
Evaluación: 
La profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa y retroalimenta. La 
evaluación se da al obtener la producción oral, la pronunciación de las extreciones y la 
entonación que dan a los diferentes tipos de preguntas. La evaluación también puede servir 
para reorganizar la secuencia didáctica. 

Actividad: 
First practice 
Se realizan diversas actividades donde los alumnos siguen direcciones para llegar a un lugar 
en un mapa e identificar el lugar de destino (temática procedimental).  
En otras actividades los estudiantes identificarn un lugar determinado después de escuchar o 
leer las instrucciones para llegar a él.  
En otras más, relacionan partes o la secuencia de la interacción, es decir, preguntas con sus 
respectivas respuestas o bien el orden de la conversación y formulan diálogos muy 
estructurados. 
Propósito de la actividad: 
El propósito de estas actividades es propiciar una práctica controlada, que permita a los 
alumnos reconocer todos los elementos necesarios en la interacción para solicitar y dar 
información sobre como llegar a un lugar determinado. De esta forma los alumnos ponen en 
práctica lo aprendido recientemente (Bañuelos, 2006). 
Evaluación: 
La profesora dirige, monitorea, retroalimenta y evalúa las actividades. A largo de esta etapa 
se realiza la evaluación formativa y se da retroalimentación. Esta evaluación se genera a partir 
de los productos de los alumnos obtenidos en cada actividad, ya sea mientras los alumnos 
resuelven las actividades, dan la entonación adecuada, o interactúan. 

Actividad: 
Speaking and Writing 
Los alumnos intercambian información sobre indicaciones para llegar a lugares determinados. 
Los alumnos consideran algún requerimiento o necesidad que requiera ir a un lugar en una 
ciudad que no conocen (Speaking). En parejas el estudiante “A” solicita información para llegar 
a un lugar y el estudiante “B” da las indicaciones para llegar a dicho lugar o indica la 
localización. Posteriormente, intercambian roles. 
Propósito de la actividad: 
Propiciar una práctica e interacción con mayor naturalidad. Poner en práctica lo aprendido, 
communicative output (Bañuelos, 2006).   
Evaluación: 
La profesora dirige, monitorea, retroalimenta y evalúa las actividades. A largo de esta fase se 
realiza la evaluación formativa y se retroalimenta. Esta evaluación se genera a partir de los 
productos obtenidos en cada actividad, como la entonación, pronunciación, interacción, o 
redacción al crear sus diálogos y escritos. 
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FASE DE SÍNTESIS 

APLICACIÓN DEL APRENDIZAJE EN CONTEXTOS DIFERENTES Y EVALUACIÓN 
SUMATIVA 
 
En esta fase se promueve la realización de tareas para la aplicación del aprendizaje en 
contextos diferentes y reales. Dichas tareas culminan con la interacción oral o escrita y se 
generan a partir de una problemática o necesidad. 
 
Actividad: 
CCH Freshman Student’s Guide 
Investigación y conocimiento del plantel Naucalpan 
Los estudiantes trabajan de manera colaborattiva en equipos de cuatro alumnos para 
investigar sobre los diferentes lugares que un alumno de recien ingreso al CCH plantel 
Naucalpan puede requerir. Así como las actividades que podría realizar en esos lugares. 
Cada equipo elabora una tabla llamada “CCH Freshman Guide” que incluye ocho lugares 
diferentes dentro del plantel (seleccionados por los alumnos), con su respectiva función/ 
servicio/ o necesidad del alumno; localización dentro del plantel; y la ruta o indicaciones para 
llegar a dicho lugar, desde la entrada principal del plantel. 
Propósito de la actividad: 
Preparación para la interacción escrita. Propiciar la integración de los estudiantes a los 
servicios y lugares de estudio del plantel, ya que debido a la pandemia de Covid-19 los 
estudiantes aún no conocen su centro de estudio. Cubrir una necesidad social al generar 
identificación y sentido de pertenencia de su plantel (Grudemi, 2018). 
Evaluación: 
Los alumnos y la profesora diseñan una lista de cotejo o rúbrica para guiar su producción 
escrita y que sirve para evaluar, autoevaluar y coevaluar los productos de esta actividad. La 
profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa y retroalimenta. Por medio 
de los avances, dificultades y logros en el trabajo de los alumnos, se da la evaluación sumativa.  

Actividad: 
CCH Freshman Email – Written interaction 
En la siguiente actividad los equipos se dividen en parejas para la interacción escrita. En cada 
pareja el estudiante A crea tres necesidades o problemas que puede tener como alumno de 
recién ingreso al plantel y escribe un correo al estudiante B “sophomore” (que ya conoce el 
plantel) para pedirle información sobre dónde se podrían solucionar dichos problemas. 
El estudiante B recibe el correo y da respuesta a la misma indicando en que parte del plantel 
Naucalpan puede solucionar dichos problemas e indica como llegar a esos tres lugares 
respectivamente, tomando como punto de partida la entrada principal. 
Propósito de la actividad: 
Interacción escrita para intercambiar información sobre indicaciones para llegar a lugares 
determinados en el CCH Naucalpan. Esta activida fomenta la competencia lingüística y 
comunicativa al usar las habilidades de producción e interacción escrita en un nivel básico 
(Brown, 2007). 
Evaluación: 
Los alumnos y la profesora diseñan una rúbrica para guiar su producción escrita que sirve para 
evaluar, autoevaluar y coevaluar los productos de esta actividad. La profesora conduce la 
actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa, y retroalimenta. Por medio de los avances, 
dificultades y logros en el trabajo de los alumnos, se da la evaluación sumativa.  
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Actividad: 
Downtown Mexico City – Oral interaction 
Los alumnos en parejas realizan diálogos en donde el estudiante A es un turista que no sabe 
como llegar a determinado lugar en el Centro Histórico de la Ciudad de México y solicita 
información al respecto. El estudiante B proporciona la información completa para llegar a esos 
lugares. Posteriormente, se intercambian los roles.  
Propósito de la actividad: 
Interacción oral para intercambiar información sobre indicaciones para llegar a lugares 
determinados en el Centro Historico de la Ciudad de México. Los tres diálogos requieren 
utilizar estrategias de confirmación o repetición (características de la interacción oral, según 
Oliver y Philp, 2008), utilizar expresiones de cortesía, y correcta entonación y pronunciación. 
Así la competencia comunicativa hace la conversación más dinámica (Brown 2000). 
Evaluación: 
Los alumnos y la profesora diseñan una rúbrica para guiar su producción oral y que sirve para 
evaluar, autoevaluar y coevaluar los productos de esta actividad. Cada equipo escucha los 
diálogos de otro equipo y coevalua la actividad con base en la rúbrica que ellos elaboraron. La 
profesora conduce la actividad, monitorea, resuelve dudas, evalúa y retroalimenta. Por medio 
de los avances, dificultades y logros en el trabajo de los alumnos, se da la evaluación sumativa.  

Evidencias de aprendizaje 

Descripción y muestra de evidencias de aprendizaje: 
 
En la selección de estas evidencias de aprendizaje se ejemplifican las principales actividades 
realizadas durante las tres fases de esta secuencia didáctica, inicio, desarrollo y síntesisa así 
como su hilación y concatenación. De igual forma, se aprecia la gradación en la complejidad 
de las actividades, los requerimientos de la lengua y su aplicación a temáticas conceptuales, 
procedimentales y actitudinales a través de la producción oral y escrita. 
Las evidencias muestran como los estudiantes tienen contacto con la lengua desde los 
modelos en textos orales y escritos, práctica controlada, práctica libre con mayor naturalidad 
hasta llegar a la producción oral y escrita y la aplicación del aprendizaje en otros contextos. 

FASE DE INICIO 
Activación de conocimientos previos 
 
Actividad Lúdica 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=kK4DOPR41Nc 
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Listening – Place in Town 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
https://www.youtube.com/watch?v=0luU6iw-1hs 
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Graphic Organizer - pizarra 
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FASE DE DESARROLLO 
Input – intake - output 
Reading  
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Listening 
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Pronunciation and intonation 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

First Practice 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
https://es.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Language_(ESL)/Giving_directions/
How_do_I_get_to_...$_sa1338807pu 
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           Realizan  el ejercicio y practican en parejas 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

https://es.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Language_(ESL)/Giving_directions/Givin
g_Directions_kt551ml  
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FASE DE SÍNTESIS 
 
Speaking / Writing 
Aplicación del aprendizaje 
 
CCH Freshman Student Guide 
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CCH Freshman Student Letter – Written interaction 
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Downtown Mexico City – Oral interaction 
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Diálogo 1 
https://drive.google.com/file/d/1lFvz93T_oWEmv9qMQP7iU4xjm3gx5x3b/view?usp=sharing 

 
Diálogo 2 
https://drive.google.com/file/d/13u57ffS8RwCKPuadNLbeSL_cpAhggNll/view?usp=sharing 

 
Diálogo 3 
https://drive.google.com/file/d/1x3nthLdyahJOm58fqumduC49t3TIYqbS/view?usp=sharing 

 
 

https://drive.google.com/file/d/1lFvz93T_oWEmv9qMQP7iU4xjm3gx5x3b/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/13u57ffS8RwCKPuadNLbeSL_cpAhggNll/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1x3nthLdyahJOm58fqumduC49t3TIYqbS/view?usp=sharing
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Explicación de cómo la Secuencia Didáctica contribuye a que los alumnos alcancen 
el aprendizaje seleccionado: 
 

Con esta secuencia didáctica los estudiantes son capaces de intercambiar información 
sobre indicaciones para llegar a lugares determinados en su comunidad, ambos de manera 
oral y escrita. Así como adquirir los aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales 
de las secuencias didácticas diseñadas. Esto por varias razones:  
A. Se cuida que las actividades de las secuencias didácticas tengan una relación estrecha 

con los enfoques didácticos de la materia: comunicativo y el orientado a la acción. En la 
mayoría de las actividades los estudiantes se centran en la función comunicativa como 
jugar, reflexionar, localizar lugares públicos, completar un mapa de una ciudad, listar 
expresiones de dirección, comprender indicaciones para llegar a un lugar, pronunciar y 
dar la entonación adecuada a las preguntas para llegar a un lugar determinado, solicitar y 
proporcionar información para llegar a un lugar público, etc. y no en la estructura 
gramatical. Con respecto al enfoque orientado en la acción se promueve la participación 
de los alumnos como agentes activos cuando realizan tareas determinadas en un contexto 
social y lo más parecido a su realidad (ENCCH, 2016; Robles, 2017). Esto se aprecia 
cuando realizan una guía para resolver posibles problemas de alumnos de recién ingreso 
a CCH Naucalpan, o al enviar una carta preguntando sobre como llegar a diferentes 
lugares del CCH y recibier otra carta con las respectivas respuestas. Las tareas tienen un 
propósito y un significado (Desai, 2015). 

B. Se integran una variedad de recursos y materiales que generan secuencias didácticas 
significativas, atractivas e interactivas que conducen al alumno desde la activación de 
conocimientos previos, el anclaje con los nuevos aprendizajes, hasta la aplicación en 
nuevos contextos al resolver tareas determinadas (Coll, 1990).  

C. Las actividades fueron cuidadosamente diseñadas, y se dividen en tres partes: fase inicial; 
fase de desarrollo; y fase de síntesis. Estas mantienen estrecha relación entre sí, una 
coherencia interna y un nivel progresivo de complejidad, para poder llegar al aprendizaje 
deseado (Díaz Barriga, 2013).  

• En la fase inicial, en esta sección se promueve la activación de conocimientos 
previos en diferentes niveles y por medio de diversas actividades para que sirvan 
como puente de la adquisición de nuevos conocimientos y en caso de existir 
deficiencias se solventen antes de trabajar con los nuevos conocimientos. El marco 
teórico y la metodologia se fundamenta en diversos autores como Ausubel, 1983;  
Alvite, 2004, pág. 102; Agra, et al., 2019, pág. 248; Manzano & Pickering 2005, por 
mencionar algunos. Con estas actividades los alumnos recuerdan lugares públicos de 
la ciudad, localizan lugares públicos; dirigen la atención a la localización de lugares 
en un mapa para completarlo.  

• Durante la fase de desarrollo los aprendizajes se presentan de manera 
contextualizada partiendo del input (Krashen, 1982), por medio de modelos de la 
estructura en textos orales o escritos, con estímulo visual y auditivo. Así, son 
expuestos a modelos sobre frases y expresiones para proporcionar información sobre 
simbología y señalización en un mapa, preposiciones de lugar, frases para pedir e 
indicar dirección, habilidad para seguir direcciones, usar expresiones de cortesía al 
solicitar o proporcionar dichas instrucciones. Del mismo modo, aplicaron estrategias 
de lectura global, selectiva y de búsqueda con el texto: Is this the way to the festival? 
que incluye actividades de prelectura, lectura y poslectura, que facilitan la 
comprensión escrita (Barnett, 1989). Igualmente, aplicaron escucha global y selectiva 
con el audio de la prepa 6 y sus respectivas actividades de pre escucha, escucha, y 
posterior a la escucha para mejorar la comprensión oral (Richards y Burns 2012). Esto 
como preparación, enfoque y respuesta a la comprensión. Así mismo identificaron y 



                         SECUENCIA DIDÁCTICA 
 

24 

 

localizaron lugares públicos con las diferentes actividades de práctica, aprendieron 
frases para indicar dirección y preposiciones de lugar, preguntaron y respondieron 
sobre la existencia y localización de lugares públicos, siguieron indicaciones para 
llegar a un lugar, dieron la entonación ascendente y descendente en preguntas como 
How can I get...? o Is there a/an ...near here?, dirigieron la atención a las expresiones 
de cortesía  please, thank you, automonitorearon su producción escrita y oral y la de 
sus compañeros al intercambiar tareas y revisar las listas de cotejo. Las actividades 
de intercambio de información partieron de la práctica para culminar con el output 
expresión e intercambio de información, mismo que fue cordial, respetaron los turnos 
de palabra y las diferencias físicas de otros. Bañuelos (2006) especifica la necesidad 
de transitar por la exposición a la lengua (language input), práctica oral (structured 
output) y culminar con el uso real de la lengua (communicative output). 

• Durante la fase de síntesis se trasladaron los aprendizajes para aplicarlo en otro 
contexto, realizaron varias tareas y resolvieron las problemáticas presentadas 
(actividades de producción): exploraron diversos sitios para conocer su plantel ya que 
debido a la pandemia no han asistido a clases presenciales, pidieron y dieron 
instrucciones para llegar a un lugar del CCH o a un lugar de la Ciudad de México a 
partir de un necesidad o requerimiento, durante los diálogos entre turista y persona 
local aplicaron estrategias para clarificar, dieron la entonación ascendente y 
descendente al preguntar sobre las direcciones, usaron expresiones de cortesía al 
solicitar y proporcionar instrucciones de cómo llegar a un lugar de la ciudad de México, 
dirigieron su atención a dichas expresiones, monitorearon la ejecución propia y la de 
otros y respetaron los turnos de palabra. Estas actividades de producción brindan 
oporunidad al estudiante de realizar actividades más reales utilizando el idioma en 
temas genuinos y similares a la producción real (Brown, 2007)  

D. La evaluación es un proceso paralelo durante toda la secuencia didáctica (Díaz-Barriga, 
2013), permite detectar dificultades y reorganizar la secuencia. Al obtener los resultados 
y productos elaborados por los alumnos es posible evaluar, coevaluar y autoevaluar los 
logros tanto en evaluación diagnóstica, formativa, como sumativa.  
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